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Marian Niezgoda

WPROWADZENIE

Zawarto$¢ niniejszego tomu jest rezultatem badan zrealizowanych w latach 2006-
-2009 w ramach programu badawczego 1 HO2E 039 30 ,,Analiza spofecznych
konsekwencji przemian edukacyjnych w Polsce”, finansowanego przez Minister-
stwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Przygotowujac program badan, zalozylismy,
iz interesowa¢ nas (zespot badawczy) beda nie tylko efekty wprowadzonej w 1998
roku strukturalnej reformy polskiego systemu szkolnego, ktérej najbardziej wi-
docznym skutkiem jest trzystopniowy model ksztalcenia: szescioletnia szkota
podstawowa, trzyletnie gimnazjum i trzyletnie szkoly ponadgimnazjalne, z do-
minacjg liceum ogolnoksztalcacego, ale gtéwnie catoksztalt spotecznych konse-
kwencji blisko dwudziestoletniego okresu zmian zachodzacych w systemie o$wia-
ty i w jego otoczeniu.

Jest to o tyle uzasadnione, ze zmiana o$wiatowa obejmuje réwniez okres ,,po
reformie’, a jej spoleczne konsekwencje nie sg identyczne z tymi, ktére wygene-
rowala reforma. Gdyby przyjrze¢ si¢ zmianom, jakie zachodzity w naszym spo-
teczenstwie w ciggu ostatnich lat, to nalezaloby zwrdci¢ uwage na nastepujace
czynniki:

1) zmiang systemu politycznego i gospodarczego jako konsekwencje pokojo-
wej rewolucji ’89; nie twierdze, ze od tego wlasnie momentu zaczynaja si¢
wszystkie wazne zmiany w systemie o$wiaty, ale bez owego przejscia z jed-
nego systemu: autorytarnego z dominacja w sferze politycznej i gospodar-
czej i ideologicznej partii komunistycznej, z centralnie sterowana, niewy-
dolna gospodarka, z zablokowanymi kanalami ruchliwosci spotecznej, do
demokratycznego systemu politycznego, rynkowej gospodarki, pluralizmu
politycznego i idei z propagowanym liberalizmem gospodarczym i indy-
widualizmem w sferze spolecznej, dalsze zmiany w systemie szkolnym nie
bylyby tak szybkie i gwattowne;

2) transformacje systemowa, ktora spowodowala otwarcie na $wiat, pozwala-
jac na naplyw nowych idei, ale réwnoczesnie spowodowata, ze zostalismy
zmuszeni do konkurowania w wymiarze gospodarczym, politycznym i kul-
turowym, a takze edukacyjnym z naszym otoczeniem, nie zawsze bedac do
tego najlepiej przygotowani; stalismy sie uczestnikami proceséw przemian,
ktére zmienialy bardzo gwaltownie i doglebnie tkanke spoleczenstwa; do-

Wprowadzenie

N



swiadczylismy skutkow (pozytywnych i negatywnych) globalizacji, wolne-
go otwartego rynku, spotecznych skutkéw rewolucji naukowej i technolo-
gicznej — staneliémy wobec wyzwan spoleczenstwa wiedzy i spoleczenstwa
informacyjnego, ale takze ryzyka, jakie staje si¢ wszechobecne dzieki statej
zmiennosci i stalemu konkurowaniu indywiduéw o dostep do débr;

3) radykalng i gwaltowng zmiane zasad funkcjonowania polskiego spoteczen-
stwa; pojawily sie zjawiska, ktore musialy zmieni¢ sposéb myslenia o in-
dywidualnych szansach zyciowych, o wzorach kariery; pojawil si¢ rynek
zatrudnienia i zjawisko bezrobocia nieznane wcze$niej — to rynek okreslal
zapotrzebowanie na wiedze, kwalifikacje 1 umiejetnosci; stawalo si¢ coraz
bardziej oczywiste, ze im wyzszy poziom osiagnietego wyksztalcenia, tym
wigksze szanse na znalezienie zatrudnienia, zatem ksztalcenie si¢ bylo nie
tylko autoteliczng i instrumentalng wartoscia, ale Zyciowa konieczno$cia;

4) wzrost znaczenia szkolnej edukacji i szkoly jako instytucji spotecznej
- stala sie ona przedmiotem powszechnej uwagi, ale takze krytyki; dostrze-
zono niewydolnos$¢ systemu ksztalcenia, jego niedostosowanie do wymo-
goéw zmieniajacego si¢ otoczenia spotecznego, gospodarki; podkreslono
powszechnie koniecznos$¢ doglebnych zmian zasad jego funkcjonowania;
stad zmiana prawa na poczatku lat 90. (Ustawa o systemie oswiaty z dn.
7 wrzesnia 1991 r.), dostosowujaca przepisy do nowych warunkéw, i jego
nowelizacja, ale i przygotowywanie istotnych zmian programowych’;

5) obserwowane znacznie wcze$niej narastanie w systemie szkolonym we-
wnetrznych napigé; by¢ moze zapoczatkowala je reforma Kuberskiego,
wprowadzenie zarzuconej pdzniej dziesigciolatki z radykalng reforma pro-
gramowy i organizowanie zbiorczych szkét gminnych, co oznaczalo likwi-
dacje matych szkot wiejskich (czesto stosunkowo niedawno wybudowanych
przy zaangazowaniu mieszkancdow, tzw. tysigclatek); lata 80. (po wycofaniu
sie z dziesieciolatki) to okres pojawiania si¢ na terenie szkoty oddolnych
inicjatyw zmierzajacych do jej ,,uspolecznienia’, ale takze proby (zakonczo-
ne powodzeniem) tworzenia obok szkot paiistwowych ,,szkdt spotecznych’,
podlegajacych panstwowemu nadzorowi pedagogicznemu, ale o znacznie
wigkszej autonomii programowej niz te pierwsze; zaowocowalo to w latach
90. pojawieniem si¢ sektora szkot niepanstwowych, prywatnych lub zarza-
dzanych przez fundacje; prywatyzacja szkolnictwa uwidocznita si¢ gléwnie
na poziomie szkolnictwa wyzszego (obecnie istnieje w Polsce 325 uczelni
niepublicznych, w ktérych ksztalci sie okoto 660 tys. studentéw?).

! Warto jednak podkre$li¢ zmienno$¢ prawa, bardzo czeste nowelizacje, wielokro¢ koniun-
kturalne, jak w wypadku ,abolicji maturalnej” ministra Giertycha, ustaw, wprowadzanie nowych
rozwigzan — obowigzkowa matura z matematyki, wliczanie do $redniej ocen stopnia z religii czy
bardzo fundamentalne obnizenie wieku podjecia obowigzku szkolnego. Moze to stwarza¢ wrazenie
niestabilnosci prawnej i powodowa¢ poczucie niepewnosci.

2 Dane za: Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce, listopad 2009, Ernst&Young, Instytut
Badan nad Gospodarka Rynkowsa.
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Nie ulega watpliwosci, ze reforma, jako akt prawny o podstawowym znacze-
niu dla ksztaltu obecnego systemu nauczania w Polsce, byta punktem zwrotnym,
zmieniajagcym w sposéb zasadniczy jego funkcjonowanie. To nie tylko kwestia
skrocenia o dwa lata nauki na poziomie szkoty podstawowej (do szesciu lat) i o rok
na poziomie liceum (do trzech) i wprowadzenie nowego, posredniego poziomu
ksztalcenia - gimnazjum - ale, chyba wbrew intencjom autoréw reformy, to
wprowadzenie dodatkowego progu selekcyjnego i de facto obnizenie najwazniej-
szego progu selekcji o dwa lata. Pozornie jest inaczej, poniewaz zgodnie z prawem
(ustawa) wszyscy uczniowie konczacy szkole podstawowa maja zagwarantowane
miejsce w gimnazjum, a wyniki testu wienczacego nauke w szkole podstawowej
maja bardziej stuzy¢ do oceny pracy szkotly, a nie poziomu kompetencji dziecka.
Jednak praktyka dowodzi, ze majg one znaczenie, gdy chce si¢ posta¢ dziecko do
gimnazjum poza rejonem zamieszkania. W takiej sytuacji dyrektorzy gimnazjow
wybierajg uczniéw o najwyzszych kompetencjach potwierdzanych wynikami te-
stu i dodatkowymi osiggnieciami (udzial w konkursach i zajete w nich miejsca,
aktywnos¢ szkolna i pozaszkolna itp.). Zatem pojawia si¢ pytanie, czy przejscie ze
szkoly podstawowej do gimnazjum nie jest tym, ktére decyduje o dalszej drodze
edukacyjnej jednostki?

Gimnazja rejonowe to z reguly molochy z wieloma licznymi klasami, czesto
polaczone, np. z liceami, w zespoly szkdt. Nauka w nich jest trudna dla uczniéw,
a praca ci¢zka dla nauczycieli, tym bardziej ze grupuja miodziez nie zawsze chet-
ng do nauki. Dla wszystkich nauczycieli gimnazjéw pojawia si¢ problem wycho-
wawczy - jak poradzi¢ sobie ze zbiorowoscig uczniéw wchodzacych w okres doj-
rzewania i z réznymi, czgsto dewiacyjnymi zachowaniami, jakie mu towarzysza.
Mozna sie spotkac z okresleniem, ze jest to psychologiczna bomba z op6znionym
zaplonem’.

Jednak réwnie wazny jest fakt, ze gimnazjum, ktére w intencji twdrcow re-
formy miato by¢ typem szkoly wyréwnujacym deficyty kapitalu kulturowego
wyniesione z domu i czgsto poglebione w szkole podstawowej, stalo si¢ dodat-
kowym i chyba najwazniejszym progiem selekcyjnym. Wyniki testu decyduja pra-
wie ostatecznie o dalszej karierze edukacyjnej szesnastolatkow. Im wyzsze wyniki
testow, im wigcej Swiadectw potwierdzajacych pozalekcyjng aktywnos¢ ucznia,
tym wigksze szanse na dostanie si¢ do dobrego (bardzo dobrego) liceum, wyzsze
rezultaty egzaminéw maturalnych, i co za tym idzie, wyzsze szanse na otrzymanie
indeksu na dobrej uczelni (panstwowej), na interesujacym (atrakcyjnym) kierun-
ku studiéw.

> W publicznym dyskursie odnoszacym si¢ do szkoly i ksztalcenia pojawiajg sie komunika-
ty podkreslajace patologie nieformalnego zycia szkolnego — przemoc, agresje skierowane przeciw
réwiesnikom i nauczycielom, nierespektowanie norm i tworzenie wlasnych, nieformalnych, nad-
uzywanie alkoholu, narkomania. Odnosi si¢ to w zasadzie do gimnazjéw i szkdl $rednich, gtéwnie
technikow i szkol zawodowych. Jednak czesto méwi sie w tym kontekscie o szkotach podstawowych.
Generalnie jest to wskaznikiem kryzysu wychowawczej dziatalnoéci szkoty.
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Zmienily si¢ sposoby oceniania uczniéw i szkot. Testy gimnazjalne i egzaminy
maturalne oceniane sg przez egzaminatoréw zewnetrznych. Ma to takze wptyw na
sposob funkcjonowania szkoly i realizacje programu ksztalcenia. Czesto mozna
odnie$¢ wrazenie, ze i uczniowie, i nauczyciele sa pod stalg presja wynikow testu,
matury. Jak juz stwierdzono, maja one znaczenie, poniewaz decyduja o przyje-
ciu do szkdt srednich (test gimnazjalny) i szkot wyzszych (matura). Zatem pro-
ces ksztalcenia jest w wielu wypadkach realizowany w postaci przygotowania do
mozliwie najlepszego rozwigzywania zadan testowych (takze maturalnych), bo im
lepsze wyniki i im wigksza liczba uczniéw przyjetych na wyzsze szczeble ksztalce-
nia, tym wieksza renoma i wyzsza pozycja szkoty.

Te presje zwigkszaja organizowane przez rdzne instytucje ogélnopolskie i re-
gionalne rankingi szkét. Im wyzsza pozycja w rankingu, tym wigcej bedzie kandy-
datow, a wiec ucznioéw i studentéw. Jest to jeden ze wskaznikéw upowszechnienia
w naszym kraju rynkowego podejscia do ksztalcenia (na wszystkich poziomach).
Wyksztalcenie mierzone $wiadectwem i dyplomem ma warto$¢ rynkowa, decy-
duje o szansach zyciowych jednostki. Wymaga to inwestycji: albo w postaci opfa-
ty czesnego za nauke (studia), albo wczesniejszego inwestowania w dodatkowe
zajecia (korepetycje, kursy jezykowe itp.). Te wydatki z kieszeni rodzicow stale
rosng. Réwnoczesnie ocenia si¢ poziom ustug edukacyjnych i podejmuje decyzje
o wyborze takiej a nie innej szkotly, biorac pod uwage ,,trafnos¢ inwestycji”.

Reforma oznacza nie tylko zmiany strukturalne (ustrojowe) i programowe.
Jej skutki uwidaczniajg si¢ w funkcjonowaniu szkoly jako instytucji i organizacji.
Organami zalozycielskimi szkot, odpowiedzialnymi za ich finansowanie, staty sie
organy samorzadu terytorialnego — gminy, powiaty i wojewddztwa (jedynie szkol-
nictwo wyzsze jest finansowane i kontrolowane przez agendy panstwa — minister-
stwa). Dyrektorzy szkdt sg uzaleznieni finansowo od agend samorzadowych, ale
podlegaja panstwowemu nadzorowi pedagogicznemu (kuratoria). Nauczyciele sa
finansowo zalezni od przechodzenia na kolejne szczeble drabiny awansowej. To
oczywiscie oznacza takze wspotzawodnictwo i konkurencje oraz powoduje poja-
wienie si¢ nowych zjawisk - czesto napiec i konfliktoéw — w gronach pedagogicz-
nych szkol.

StaraliSmy sie pokaza¢ w niniejszym tomie spoleczne konsekwencje zmian
o$wiatowych w Polsce potransformacyjnej. Nie ulega watpliwosci, ze bardzo sil-
nym bodZcem byta reforma ustrojowa polskiego szkolnictwa z 1998 roku, dlatego
tak czesto zamieszczone tutaj teksty do niej sie odwoluja.

Tom sktada si¢ z trzech czgs$ci. W pierwszej, zatytulowanej ,, Aspekty zmiany”,
autorzy koncentruja si¢ na analizie z jednej strony zewnetrznych uwarunkowan,
a z drugiej na pewnych konsekwencjach przemian edukacyjnych bedacych przed-
miotem naszych studiéw. Stad proba scharakteryzowania z punktu widzenia teo-
rii socjologicznej zmiany edukacyjnej, stanu badan nad skutkami reformy, relacji
szkoly i rynku pracy, wydatkéw na edukacje, wymuszonego przez spoleczenstwo
wiedzy ksztalcenia ustawicznego czy charakterystyka poziomu rozwoju spotecz-
nego regionéw wybranych do badan.
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Czeé¢ druga, zatytutowana ,Nieréwnosci edukacyjne”, zawiera dwa raporty
z badan sondazowych i jako$ciowych, w ktdrych autorzy staraja sie odpowiedzie¢
na pytanie, czy istnieja i jak sg postrzegane mechanizmy generujace nieréwnosci
w dostepie do wyksztalcenia oraz okresli¢ czynniki, ktére maja selekcyjny (cza-
sem wrecz segregacyjny) charakter. W pierwszym raporcie obiektem badania s
gimnazjalici i ich plany edukacyjne na przyszto$¢. Wynika z nich, ze reforma
nie zlikwidowata dzialania takiego czynnika (obok innych rozpoznanych od daw-
na) jak kapital kulturowy, a by¢ moze zwiekszyla jego znaczenie. Drugi raport
koncentruje si¢ na sposobie postrzegania tego problemu przez dyrektoréw szkot
(gimnazjow). Oni takze widzg ten problem.

Najobszerniejsza jest czgs¢ trzecia, zatytutowana ,,Miedzy $wiatem wyobra-
zen a rzeczywisto$cia’, bedaca sprawozdaniem z badan jakosciowych. Znajdzie-
my w niej teksty o sposobie postrzegania szkoly przez uczniéw, o problemach
ksztalcenia dzieci przez rodzicéw, postrzeganiu roli zawodowej przez nauczycieli,
a takze analize szkoly po reformie jako organizacji i jej kultury organizacyjnej
oraz sposob postrzegania reformy przez dyrektoréw i rodzicow. Jest rowniez tekst
o tym, jak prezentowana jest szkola, jako instytucja, w mediach.

Zrealizowane badania nie mialy charakteru ewaluacyjnego. Nie starali$my sie
sprawdzac, jak zdefiniowano cele reformy, jakie podjeto $rodki i jakie osiagnieto
efekty, chociaz te ostatnie byly/sa przedmiotem zainteresowania. Jak juz zazna-
czono, interesowaly nas konsekwencje zmiany edukacyjnej. Stad teksty zawarte
w tym tomie dajg szeroka panorame zjawisk, ktére zmiany spofeczne i zmiany
edukacyjne wywolaty.
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Marian Niezgoda

JAK PATRZEC NA ZMIANE EDUKACYJNA W POLSCE

1. Uwagi wstepne

Ostatnie blisko juz dwadziescia lat mozna nazwa¢ okresem gwattownych zmian
spolecznych, jakim podlegalo polskie spoteczenstwo po upadku komunizmu. Na-
zywa si¢ je roznie: transformacja systemowsa, przemiang ustrojowa, przejsciem
od systemu komunistycznego do demokratycznego, od gospodarki centralnie ste-
rowanej do rynkowej. Takich okreslert mozna znalez¢ wiele, i socjologowie, eko-
nomisci czy politologowie postuguja si¢ nimi, gdy chcg opisa¢ i wyjasnic¢ procesy
zmian, jakie w Polsce i w tej czg¢sci Europy zachodzily i zachodza. Wszystkie maja
jedna ceche wspolng — podkreslajg zmienno$¢. Czesto takze okreslajg punkt star-
tu — z reguly po 1989 roku - oraz mniej lub bardziej nieokreslony punkt dojscia,
ale juz w kategoriach spelnianego ideatu: spoleczenstwa demokratycznego, pel-
nej gospodarki rynkowej itp. Warto podkresli¢, ze te terminy, poza zmiennoscia,
zwracajg uwage na trwanie zmian, stopniowe ich narastanie.

Nie mniejsze znaczenie majg proby odpowiedzi na pytanie, jakie byly/sa kon-
sekwencje wskazanych proceséw, jak przelozyly sie one na sposéb funkcjono-
wania spoleczenstwa, na warunki zycia grup i jednostek, jak zmienily sie szanse
zyciowe mlodych ludzi. Mozna przyjaé, ze by¢ moze najwazniejszymi determi-
nantami zmian w tym aspekcie funkcjonowania spoteczenstwa byly procesy prze-
mian politycznych, poniewaz to one wyznaczyly kierunek przemian spotecznych
i gospodarczych, czyli zapoczatkowaly wprowadzanie gospodarki rynkowej, kto-
re zaowocowalo pojawieniem si¢ rynku pracy - rynku na kwalifikacje i umie-
jetnosci, ktdre kto$ chce kupi¢, zaplaci¢ za nie. Wydaje sig, ze byl to impuls do
nowego sposobu myslenia o samym sobie, o szansach i mozliwos$ciach, ktore beda
warunkowaly kariere zawodowa i zyciowa.

Ale warto podkresli¢ jeszcze jeden aspekt. Obecnie Zyjemy w stale i szybko,
a nawet gwaltownie zmieniajacym sie spolteczenstwie. Giddens (2004: 64-65),
przedstawiajac metaforycznie caly proces rozwoju ludzkosci w postaci 24-go-
dzinnego zegara, zwraca uwage na to, ze gros zmian zaszlo w ciggu ostatnich
30 sekund. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w trakcie ostatnich 20-30 lat obserwuje-
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my gwaltowne przyspieszenie przemian, gléwnie za przyczyna zmian w dziedzi-
nie nauki, technologii, szczegdlnie technologii komunikacyjnych.

Lata 90. i okres po 2000 roku to pojawienie si¢ nowego rodzaju wyzwan, jakie
niosly za soba nie tylko globalizacja, ale i formowanie si¢, pod wplywem rozwo-
ju nowoczesnych technik komunikacyjnych, nowego typu spoteczenstwa, znéw
réznie nazywanego — spoleczenstwem wiedzy, postkapitalistycznym, ponowo-
czesnym, informacyjnym, medialnym. Jednak ten nowy typ spolfeczenstwa niesie
dla mtodych ludzi (takze tych dorostych) zupeinie nowe wyzwania. Obojetnie,
jakiej nazwy uzyjemy dla okreslenia nowego typu spoleczenstwa, jedno jest pew-
ne: wzrasta w nim znaczenie wiedzy, ogélnej i specjalistycznej, i umiejetnosci
zwigzanych z zarzadzaniem informacja. Ma to oczywiste konsekwencje dla szans
zyciowych jednostek: ci, ktérzy zdobeda te wiedze i umiejetnosci, majg szanse na
wymagajacym i coraz bardziej globalnym rynku pracy, a ci, ktérzy ich nie beda
mieli, zostang trwale wykluczeni. Stad szczegélnie wazne jest sprawne funkcjono-
wanie narodowych systemoéw szkolnictwa, zwlaszcza obecnie, w dobie kontynen-
talnej i globalnej konkurencji. Dlatego tez przedmiotem niniejszego artykulu jest
mechanizm zmiany o$§wiatowej w Polsce, mechanizm procesu zapoczatkowanego
jeszcze w latach 80. i trwajacego do dzi$, mechanizm zmiany traktowanej jako
szczegolny przyklad zmiany spolfecznej.

2. Zmiana spoteczna jako proces

Jak si¢ w miare powszechnie przyjmuje, zmiana spoleczna oznacza proces prze-
ksztalcenia ,,zasadniczej struktury przedmiotu lub sytuacji w czasie” (Giddens
2004: 65). Oczywiscie pozostaje zawsze do dookreslenia, co jest owym ,,przed-
miotem”. Z reguly odpowiada sig, Ze jest nim spoleczenstwo, majac na mysli jego
generalny wymiar - spoleczenstwo globalne - lub w ogdle bez okreslenia, ewen-
tualnie redukujac, uszczegdétowiajac jego zakres — spoleczenstwo narodowe - lub
jeszcze bardziej precyzujac: zbiorowo$¢, catos¢ spoteczna, ktora denotuje zakres
tej nazwy. Przestrzenia, gdzie dokonuja si¢ zmiany, moga by¢ instytucje spotecz-
ne, ktore takze, a moze przede wszystkim, podlegaja procesom przemian.

Mozna oczywiscie, analizujagc mechanizmy zmiany spolecznej, odwota¢ sie
do poje¢ ogdlnych i abstrakcyjnych, takich jak ,struktura’ czy ,system” (por.
Sztompka 2005). Mozna, przyjmujac za ramy odniesienia paradygmat struktu-
ralno-funkcjonalny, traktowa¢ zmiane jako cykl przemian prowadzacych do ca-
fosciowego przeobrazenia struktury obiektu (tu np. zbiorowosci, instytucji) lub
generalnie systemu spotecznego. Jednak, jak twierdzi Giddens (2004: 65) ,,w przy-
padku spoleczenstw ludzkich stwierdzenie, w jakim stopniu i pod jakimi wzgle-
dami system ulega zmianie, polega na wykazaniu stopnia modyfikacji dokonuja-




cych si¢ w danym okresie w obrebie jego podstawowych instytucji”. Zatem mozna
to odnies¢ do podsystemoéw spotecznych, takich jak system edukacyjny.

Na czym w istocie polega mechanizm zmiany spotecznej? Jesli przyjac, ze
zmiana to modyfikacja systemu, to moze ona przejawiac si¢ w:

1) zmianie ukladu elementéw,

2) zmianie w strukturze,

3) zmianie funkcji,

4) zmianie granic systemu,

5) zmianie we wzajemnych relacjach podsystemodw,
6) zmianie w srodowisku (por. Sztompka 2005: 21).

Sztompka proponuje takze odrdznienie zmiany w systemie od zmiany syste-
mu. Zmiana w systemie ma miejsce wtedy, gdy zmiany maja charakter czescio-
wy, ograniczony, bez wigkszych konsekwencji dla innych aspektéw systemu, kto-
ry jako calo$¢ pozostaje nienaruszony. Mimo czesciowych zmian nie nastgpuje
zmiana jego stanu.

Zmiana systemu natomiast polega na zmianach czastkowych réznych aspek-
tow systemu prowadzacych do calkowitej przemiany, a w koficu narzuca trakto-
wanie systemu jako catkowicie nowego, réznego od starego. Taka posta¢ zmiany
opisuje si¢ terminem rewolucji (niekoniecznie wprowadzonej droga przewrotu)
(por. Sztompka 2005).

Pojawia si¢ problem, jaki jest mechanizm zmiany, jakie czynniki ja wywotu-
ja. Moga one mie¢ charakter endogenny lub egzogenny. W pierwszym wypadku
oznacza to samoistng modyfikacje (zmiany wtasciwosci) elementéw sktadowych,
co prowadzi do zakldcenia réwnowagi i koniecznosci zmian innych skladnikéw,
po to, aby ja odzyskac. Moze to by¢ efektem dziatan aktoréw, a wigc ludzkiej ak-
tywnosci, dla ktorych dotychczasowe ramy instytucjonalne stanowia ogranicze-
nie mozliwosci dzialania.

W drugim przypadku zmiany systemu nastepuja w efekcie oddzialywania
bodzcéw pozasystemowych, dochodzacych z otoczenia (Srodowiska) systemu.
One tez prowadzg do przemian w funkcjonowaniu jego elementéw i zaktoceniu
stanu rownowagi. Znoéw, aby ja odzyskaé, musza si¢ zmieni¢ ich wlasciwosci, spo-
s6b funkcjonowania.

Teoretycy zmiany spolecznej podkreslaja, ze zmiang te wywoluja najczesciej
srodowisko fizyczne (czyli otoczenie), organizacje polityczne i czynniki kultu-
rowe (Giddens 2004: 65). Pierwsza grupa czynnikéw ma charakter egzogenny,
zewnetrzny wobec systemu. Dwie pozostale grupy dla generalnego systemu spo-
tecznego maja charakter wewnetrzny, endogenny. Jednak gdy przyjrzymy si¢ bli-
zej procesom zmian, szczego6lnie wspodlczesnie, to okaze sie, ze mozna ich mecha-
nizmy uszczegdtowic. By¢ moze $rodowisko fizyczne w dlugich okresach miato
znaczenie, jako zbidr czynnikéw modyfikujgcych podstawowe instytucje spolecz-
nosci ludzkich. Marks zwracat uwage, ze otoczenie przyrodnicze dostarcza débr
stuzacych zaspokajaniu naszych potrzeb i uczymy sie stopniowo, jak czyni¢ to
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bardziej efektywnie. Konsekwencja jest rozwoj technik pozyskiwania owych débr,
a generalizujac — postep techniczny i technologiczny. Nie jest on jednak mozli-
wy bez postepu w dziedzinie wiedzy, bo nauka dostarcza srodkéw umozliwiaja-
cych doskonalenie narzedzi pozyskiwania débr, czyli produkowania. I dzisiaj tym
podsystemem, ktéry zmienia si¢ najszybciej i dostarcza impulséw dla przemian
w innych podsystemach, jest z cala pewnoscig gospodarka, szczegdlnie gdy zmia-
ny maja charakter ewolucyjny, charakter kumulowania sie (czesto warunkowego)
efektow przemian (por. Boudon 2001: 198-212).

Nie mniejsze znaczenie maja dziatania organizacji politycznych, czy bardziej
ogolnie — zmiany w obrebie podsystemu politycznego. Jest on szczegdlnie wazny,
gdy zmiany maja charakter gwaltowny, calosciowy, rewolucyjny. Czg¢sto, chociaz
nie zawsze, to wlasnie dzialania aktoréw spotecznych w sferze polityki sg jesli nie
zrédlem, to katalizatorem zmian.

Nie mniej istotna dla procesu zmian jest sfera kultury, czesto, tak jak u Gid-
densa, postrzegana jako sfera §wiadomosci, sposobow myslenia (np. krytycznego,
innowacyjnego), ale takze jako systemy komunikacyjne czy typy przywodztwa.
Czynniki kulturowe to takze systemy religijne, ktére zmieniaja si¢ wolniej, z regu-
ty bowiem stanowig silny bastion tradycji i ognisko oporu wobec zmian.

Pozostaje jeszcze rozwazy¢, jaki jest charakter tego szczegdlnego a powszech-
nego w spofeczenstwie procesu. Wprowadzenie kategorii ,,zmiany” bylo proba
odejscia od tego nurtu refleksji, ktory zaktadal, ze kazde spoteczenstwo si¢ rozwija,
od bardziej pierwotnych i nieskomplikowanych form do bardziej zréznicowanych
i skomplikowanych. Zatem podstawowa kategorig analityczng procesu przemian
bylo pojecie ,,rozwoju”, obecne w nurcie ewolucjonistycznym czy marksistowskim.
Gdyby postugiwa¢ si¢ nadal terminem ,,zmiana’, to w duzym uproszczeniu mozna
stwierdzi¢, ze rozwoj jest typem zmiany kierunkowej, ewentualnie ciggiem zmian,
ktore prowadzg do jakiegos celu, jakiegos$ typu idealnego spoleczenstwa.

Na dobra sprawe nie da si¢ méwi¢ o rozwoju bez wprowadzenia kolejnej ka-
tegorii — postepu. Rozwoj to rownoczesnie postep. Kazda kolejna forma spote-
czenstwa jest ,wyzszym’, ,,doskonalszym”, ,lepszym” stadium. Tu jednak mamy
do czynienia niejako z konieczno$cia zerwania z pozytywistycznym, obiektywi-
stycznym modelem nauki, poniewaz silg rzeczy wprowadza si¢ wartosciowanie.

Jest takze powdd odwolujacy si¢ nie tyle do problemu warto$ciowania, ale cha-
rakteru zdarzen, zmian przemian spolecznych. S to pytania o stosunek do sie-
bie poszczegdlnych faz: czy zmiany (rozwdj) maja charakter kumulatywny, czyli
w nowych fazach zawarte s takze efekty starych faz? Czy moze kazda kolejna
faza jest czym$ innym - odrzuceniem poprzednich stadiéw i tworzeniem czego$
zupelnie nowego? Taka nadziej¢ mieli zawsze rewolucjonisci, gtoszacy nie tylko
odrzucenie starego, ale jego zniszczenie. Wida¢ to bylo wyraznie w rewolucji fran-
cuskiej — zmieniono nawet kalendarz i nazwy miesiecy dla podkreslenia zerwania
ze starym, warto$ciowanym jako ,,zty” typem spoleczenstwa.

Kategoria zmiany ma tez inng przewage nad pojeciem ,,rozwoju”. Zaklada ono
— lub tak sie przynajmniej sadzi — ze przemiany majg charakter linearny. Czy tak




jest istotnie? Mozna mie¢ watpliwosci. Po okresach rozwoju (zmian prowadzg-
cych w kierunku uznanym za wlasciwy) nastepuja okresy stagnacji, a czesto cofa-
nia si¢ (por. Boudon 2001).

Boudon zwraca uwage takze na fakt, ze proces (procesy) zmian moze przybie-
ra¢ forme kumulacji, narastania przeksztalcen poprzez nakladanie si¢ na siebie
coraz to nowych zdarzen i ich skutkéw, co jest szczegélnie widoczne w niektorych
aspektach ludzkiej aktywnosci, np. w nauce. Kumulacja moze by¢ tutaj synoni-
mem rozwoju, majacego charakter zywiolowy, spontaniczny. By¢ moze bliskie jest
to okresleniu Sztompki zmian w systemie (ale prowadzacych w efekcie do zmian
calego systemu). Boudon podkresla, Ze moga one mie¢ takze posta¢ oscylacji
- narastania zmian, stagnacji i cofania (Boudon 2001: 212-220).

Jednak nalezy wréci¢ do wezesniejszych ustalen odnoszacych si¢ do istoty pro-
cesu zmiany spolecznej: jest nig przemiana, czy jak chce Boudon, przeksztalcenie
systemu, wyrazajace si¢ w przeksztalceniach w obrebie podstawowych dla syste-
mu spolecznego (spoleczenstwa) instytucji.

3. Zmiana edukacyjna i jej mechanizm

Zainteresowanie zagadnieniami o$wiaty wynika z kilku powodéw. Po pierwsze,
wspolczesnie szkola jako instytucja spelnia istotne funkcje, zaréwno dla spote-
czenstwa jako calodci, jak i dla poszczegdlnych jednostek. Spoteczenstwo infor-
macyjne (spoleczenstwo wiedzy) musi mie¢ wyksztalconych cztonkéw, dysponu-
jacych wiedza, umiejetnosciami jej wykorzystania i zdolnosciami jej odnawiania
i rozszerzania. Poziom wyksztalcenia spoleczenstwa, jak pokazuja dane statystycz-
ne, jest silnie dodatnio skorelowany z poziomem rozwoju gospodarczego i spotecz-
nego. Dla Polski stajacej sie elementem ,,Europy wiedzy” podniesienie poziomu
wyksztalcenia ogétu obywateli i jakosci ksztalcenia staje si¢ jednym z najwazniej-
szych priorytetow. Tym bardziej ze dziedzictwem poprzedniego systemu, gdzie nie
dzialaly mechanizmy rynku pracy i merytokratyczne zasady awansu spoleczne-
go, bylto skuteczne wychlodzenie aspiracji edukacyjnych duzej czesci mlodziezy,
szczegllnie z rodzin chiopskich i robotniczych. Warto przypomnie¢, ze blisko po-
fowa absolwentéw szkot podstawowych byta kierowana do zasadniczych szkot za-
wodowych, okoto 30% do $rednich szkét zawodowych (licedw zawodowych i tech-
nikéw), jedynie 20% do licedw ogdlnoksztalcacych. Ci ostatni stanowili 80% puli
kandydatéw ubiegajacych sie o indeksy wyzszych uczelni. Wskazniki skolaryzacji
na poziomie wyzszym na progu dekady lat 90. wynosily niespetna 12%, podczas
gdy w krajach OECD ksztaltowaly sie na poziomie 40-50%.

Po drugie, szkola i wydawane przez nig dyplomy majg w spoleczenstwie
opartym na merytokratycznych mechanizmach ksztaltujacych strukture spo-
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Piotr Dtugosz

ELITARYZM VERSUS EGALITARYZM SYSTEMU
0SWIATOWEGO

Analiza aspiracji edukacyjnych gimnazjalistow Polski potudniowej

1. Nieréwnosci edukacyjne

1.1. Wprowadzenie

Punktem wyjscia prowadzonych analiz systemu o§wiatowego jest reforma eduka-
cjiz 1999 roku i jej kolejne modyfikacje. Tamta koncepcja zakladala przestawienie
systemu edukacyjnego na tory wolnego rynku i demokracji. Twdrca reformy prof.
Mirostaw Handke méwil o tym w wykladzie inauguracyjnym na Politechnice
Wroclawskiej:

Ustrdj demokratyczny sprawdza si¢ tym lepiej, im wyzsze jest wyksztalcenie spolecznosci go
tworzacej (...). Mysle, ze rzeczywiscie ustrdj demokratyczny, ktéry moze nie jest najdosko-
nalszy, naprawde sprawdza si¢ wowczas, gdy spoleczno$¢ go tworzaca rozumie reguly, ktéry-
mi si¢ postuguje, gdy ma swego rodzaju dystans, gdy zbyt fatwo nie ulega emocjom, a raczej
poddaje sie pewnym racjonalnym odpowiedziom na ten system. A wigc nie mozemy zbu-
dowac¢ ustroju demokratycznego bez naprawde dobrej edukacji. A skoro chcemy budowa¢
ten system, skoro mamy zapewnia¢ edukacje na dobrym poziomie, musimy po pierwsze za-
dbac, zeby byta ona powszechna (http://pryzmat.pwr.wroc.pl/Pryzmat_147/147hand . html).

Zatem mozna powiedzie¢, ze reformatorzy dzigki podjetym dzialaniom chca
przygotowaé mlodziez do wymogéw wspdlczesnego systemu spoteczno-ekono-
obrazen systemu edukacyjnego. Z takimi konceptami mozna bylo spotka¢ sie
u Floriana Znanieckiego, ktéry zakladal ideal cztowieka przysztosci i postulowat
gruntowng przebudowe systemu wychowawczego — system ten, wedlug polskiego
socjologa, wytworzy czlowieka dobrego i madrego (por. Znaniecki 2001).

Reforma czy tez proby wprowadzenia zmian mialy by¢ odpowiedzig na wy-
zwania przyszlosci. Do najwazniejszych, bezposrednich powodéw szybkiego
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przeprowadzenia kompleksowej reformy catego systemu edukacyjnego nalezy
zaliczy¢:

« brak zdolnosci adaptacyjnej obecnego systemu edukacji do tempa i zakresu
przemian cywilizacyjnych i spolecznych;

o kryzys roli wychowawczej szkoly wynikajacy z dominacji przekazywania
informacji nad kreowaniem umiejetnosci i ksztaltowaniem osobowosci;

« brak réwnosci szans w dostepie do edukacji na kazdym jej poziomie i niski
wskaznik procentowy mtodziezy uzyskujacej $rednie i wyzsze wyksztalcenie;

o dostosowanie systemu edukacji do zapiséw konstytucji oraz do reformy
ustrojowej panstwa;

o dostosowanie ksztalcenia zawodowego do zmieniajacych sie potrzeb go-
spodarki rynkowej (Reforma 1998).

Zmiana systemu edukacyjnego ma doprowadzi¢ do wyeliminowania patologii
i dysfunkgji, jakie si¢ pojawily w minionym systemie. Obecnie zaklada sie, ze sy-
stem bedzie si¢ adaptowal do zmian i antycypowat kierunek zmian gospodarczych,
spolecznych i kulturalnych w krajach rozwinietych. Zalozenia rozwoju edukacji do
2020 roku powinny zwréci¢ uwage na wyréwnywanie startu szkolnego oraz szans
edukacyjnych dzieci i mlodziezy, upowszechnianie ksztalcenia na poziomie
$rednim i wyzszym (lacznie z ksztalceniem ustawicznym i zdalnym), podnosze-
nie jakosci zinstytucjonalizowanego ksztalcenia i wychowania, a takze wzia¢ pod
uwage korekte reformy szkolnej MEN z 1998 roku w celu zapewnienia systemowi
edukacji odpowiednich warunkéw kadrowych, finansowych, infrastrukturalnych
i organizacyjnych (http://www.wsp.krakow.pl/konspekt/12/index.html).

Prowadzone analizy majg pokazaé, w jakim stopniu wprowadzone zmiany
przyczynily si¢ do wyréwnania startu szkolnego i szans edukacyjnych mlodziezy
o réznym statusie spolecznym. Innymi stowy, dzieki zrealizowanym badaniom
mozna zweryfikowaé hipoteze, ze reforma systemu edukacyjnego ma wplyw
na jego egalitaryzacje i w znaczny sposob oddzialuje na niwelacje nieréwnosci
edukacyjnych i spolecznych.

W pierwszej czgsci opracowania zajmiemy si¢ analizg nieréwnosci edukacyj-
nych i ich egzemplifikacja na przykladzie badanych gimnazjalistow. W drugiej
cze$ci nadal bedziemy eksplorowaé¢ dane empiryczne, tym razem podejmujac
kwestie segregacji szkolnej na wszystkich poziomach edukacji. Zakladamy, ze ze-
brany material empiryczny i prowadzone analizy pozwolg na udzielenie rzetel-
nych odpowiedzi na stawiane pytania.

1.2. Metodologia badan

Badania gimnazjalistow zrealizowano na potrzeby projektu ,, Analiza spotecznych
konsekwencji przemian edukacyjnych w Polsce”. Zostaly one przeprowadzone
wsérdd gimnazjalistow, gdyz w tej placowce widoczne sg skutki dzialan reforma-

#1305 e Piotr. Diugosz v
naczona jedynie dla Klientow

Publikacja przezr




torow, a sama placowka powstata w wyniku planowanych zmian w systemie edu-
kacyjnym.

W zwiazku z tym mozna stwierdzi¢, ze badania te dotykaja samego jadra
wprowadzonej reformy. W realizowanych badaniach zamierzamy dokonac ewa-
luacji spotecznych skutkéw reformy edukacji. Do tej pory podkreslano dysfunk-
cje systemu edukacyjnego, ktory w mniemaniu reformatoréw prowadzit do braku
réwnosci szans w dostepie do edukacji na kazdym jej poziomie i generowal niski
wskaznik procentowy mlodziezy uzyskujacej Srednie i wyzsze wyksztalcenie.

Zatem w niniejszych badaniach chcemy si¢ skoncentrowa¢ na ewaluacji skut-
kow reformy w spotecznym wymiarze. W badaniach zostana podjete kwestie nie-
réwnosci edukacyjnych i segregaciji.

Do badan zostaly wybrane gimnazja w trzech regionach, ktére majg zréznico-
wane warunki spoteczno-ekonomiczne. Jest to region podkarpacki, matopolski
i $laski. Z przeprowadzonych analiz wynika, iz region podkarpacki ma najniz-
szg warto$¢ wskaznikow spoteczno-ekonomicznych, a region $laski — najwyzsza.
Malopolska znajduje sie pod tym wzgledem posrodku. Zalozenia sg takie, ze: po
pierwsze, regiony, a konkretnie charakterystyczne dla nich warunki spofeczno-
-ekonomiczne, bedg istotnie wptywac na skutki reformy edukacji i funkcjonowa-
nie szkolnictwa. Po wtére, badane gimnazja sa rozmieszczone w czterech typach
ukladéw przestrzennych. Wielko$¢ miejsca zamieszkania i typ srodowiska spo-
tecznego beda mialy istotny wplyw na przebieg proceséw edukacyjnych. Zakla-
damy, ze w srodowiskach zurbanizowanych, szczegélnie w metropoliach, reforma
edukacji odniesie sukces, a w srodowiskach wiejskich raczej bedg si¢ poglebialy
negatywne skutki reformy.

Konsekwencjg takiego stanu rzeczy bedzie polaryzacja i poglebienie si¢ nie-
réwnosci edukacyjnych, gdyz mlodziez ze srodowisk uprzywilejowanych (me-
tropolie) bedzie miala wysokie aspiracje, wysokie osiggniecia i wieksze szanse
edukacyjne. Mlodziez z rodzin o nizszym statusie natomiast bedzie mie¢ nizsze
aspiracje i ich plany beda znacznie ograniczone i zminimalizowane ze wzgledu na
finansowe i kulturowe deficyty.

Badania prowadzono na populacji gimnazjalistow. Jednostka badawcza w tym
przypadku byta klasa szkolna. Na podstawie danych zebranych w kuratoriach do
badan zostaly wybrane cztery typy jednostek osadniczych. W tych jednostkach
wylosowano gimnazja, a w nich klasy do badan. W badaniu wzigty udzial 33 szko-
ty. Préba miata charakter losowo-warstwowy. Dzieki takiemu doborowi préby ba-
dania sg reprezentatywne dla wybranych do badan regionéw i na ich podstawie
mozna oszacowa¢ wplyw wartosci zmiennych niezaleznych (np. typ srodowiska
spolecznego) na wybrane zmienne objasniane (poziom aspiracji edukacyjnych).

W zbieraniu materialéw postuzono si¢ metoda sondazowy. Kwestionariusz
w wiekszosci skfadal sie z pytan zamknietych. W czgs$ci merytorycznej byto 57 py-
tan, w czesci metryczkowej, demograficzno-spotecznej, 14 pytan.

Do zbierania materialu w szkotach zostata zastosowana technika ankiety au-
dytoryjnej, ktéra polega na rozdawaniu ankiet w klasie i zbieraniu ich po zakon-
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czeniu badan. Ankieter w tym czasie przebywa z mlodzieza. W wigkszosci szkot
w czasie badan oprocz ankietera byt w klasie nauczyciel lub pedagog szkolny. Do
opracowania zakwalifikowano 1767 ankiet.

1.3. Nieréwnosci edukacyjne — konceptualizacja problematyki

Zanim przejdziemy do analizy danych empirycznych, zdefiniujemy najpierw nie-
réwnosci spoteczne. Wedtug Henryka Domanskiego (2007: 27) ,wystepowanie
nieréwnosci oznacza, ze jedni ludzie majg pewnych rzeczy wigcej od innych, cze-
go konsekwencja sg nieréwnosci pozycji”. W tym ujeciu jedni ludzie majg pienia-
dze, moga sobie pozwoli¢ na dobra edukacje swoich dzieci, wyposazy¢ je w ka-
pital kulturowy, wysta¢ na studia na renomowang uczelnig, co w znaczny sposob
zwigksza szanse dzieci na znalezienie dobrej pracy i zrobienie kariery. Inni zas,
juz na samym starcie w dorosle Zycie, maja zdecydowanie gorsze szanse zZyciowe.
Wynika to z tego, iz rodzice nie maja pienigedzy na dobrg edukacje swoich dzieci,
nie s3 im w stanie zapewni¢ bogatych ksiegozbioréw, komputeréw, dostepu do
Internetu, korepetycji z jezykéw obcych. Ta mlodziez ma nizszy poziom kapitatu
kulturowego, rzadziej trafia do dobrych szkoét, ktore dajg szanse na dostanie sie
do dobrej uczelni. Jesli taka miodziez pokona te przeszkody, to i tak ma problem
z utrzymaniem si¢ w wigkszym miescie i wybiera studia w uczelni lezacej w pobli-
zu miejsca zamieszkania. W pierwszym przypadku méwimy o dzieciach wysokiej
jakosci, w drugim o dzieciach niskiej jakosci (Szacka 2003).

Mozna tez, za Jadwiga Koralewicz i Bogdanem Machem (1987: 27), dodac¢, ze
o0 ,nierdwnosciach miedzy jednostkami bedziemy méwic¢ wtedy, gdy jednostki te
réznig si¢ stopniem zaspokajania swoich potrzeb”. Moze chodzi¢ tutaj o potrzeby
edukacyjne, potrzeby kulturalne, potrzeby zywieniowe itp. Gléwnym elementem
determinujacym zaspokajanie potrzeb s3 zasoby finansowe, czynniki ekologiczne,
historyczne. O wiele fatwiej jest zaspokoi¢ potrzeby edukacyjne dzieciom klasy
$redniej, zamieszkalym w duzym miescie, na przelomie XX i XXI wieku niz ich
réwiesnikom z biedoty wiejskiej, egzystujacym na poczatku XIX wieku.

Najczesciej, jak pisze Piotr Sztompka (2002: 332-333), ,,nieréwnosci gene-
ruja dobra, ktérych ludzie pragna, ktdére zaspokajaja ich wazne potrzeby czy
aspiracje, przynosza im satysfakcje. Poza tym ich zdobycie nie jest catkowicie
bezproblemowe, nie ma ich bowiem dos¢ dla wszystkich chetnych” Dostep do
tych doébr jest ograniczony. Gléwnie chodzi tutaj o takie dobra, jak: bogactwo,
wladza, prestiz, zdrowie, styl zycia oraz wyksztalcenie. To ostatnie bedzie nas
interesowa¢ najbardziej. A to dlatego, ze: ,wyksztalcenie w nowoczesnym spo-
teczenstwie jest jednym z najwazniejszych i uznanych spotecznie mechanizméw
awansu majatkowego: uzyskania lepszej pracy, lepszych zarobkow, wyzszego
standardu zyciowego. Wyksztalcenie réwniez pomaga w uzyskaniu wtadzy,
zdobyciu slawy i prestizu” (Sztompka 2002: 335). Obecnie o uzyskaniu pozy-
cji zawodowej, spolecznej decyduje nie tylko rodzaj wyksztalcenia, ale przede
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Wojciech Adamek

W SZKOLE JEST ZLE, A NAWET DOBRZE

Zreformowana szkota w oczach uczniow

1. Wprowadzenie

Celem niniejszego tekstu jest prezentacja sposobu, w jaki widza swoja szkofe jej
dzisiejsi uczniowie. Chodzi wiec o obraz szkoty w ich oczach, co o niej mysla,
co im si¢ w niej podoba, a co dokucza i dlatego wymagaloby zmiany. Konteks-
tem analizy jest pakiet rozwigzan wprowadzony do systemu o$§wiatowego w 1999
roku, nazywany potocznie reforma gimnazjalng. Zakladamy, ze zmiany, ktérym
podlega szkota, w oczywisty sposob dotycza réwniez ucznidw, i to nie tylko (a na-
wet nie przede wszystkim) dlatego, Ze wytyczaja nowe ramy organizacyjne i pro-
gramowe szkoly. Ten ich aspekt, ktéry zamierzamy zidentyfikowac, to - z jednej
strony — kwestia recepcji zmian, a z drugiej opinie o ich przebiegu i rezultatach.
Pytania, ktore stawiamy, sa nastgpujace: co uczniowie wiedza o reformie, czy
i w jakim stopniu dostrzegaja proces jej wprowadzania, jakie miejsce w ich zyciu
zajmujg zmiany, ktérym poddawana jest ich szkola, jak oceniajg ich cel, czy we-
dlug nich szkota zmienia si¢ na lepsze, czy tez, by¢ moze, pozostaje nadal jedynie
tradycyjnym miejscem realizacji dokuczliwego obowiazku uczenia sie? Pytania te
stanowig zatem rodzaj pryzmatu, przez ktory sprobujemy przyjrzec sie rekonstru-
owanemu wizerunkowi.

2. Reformy jako interakcja spoteczna

Planowana analiza wymaga uporzadkowania niektorych poje¢ oraz przyjecia kil-
ku zatozen. Rozwazy¢ nalezy przede wszystkim samo pojecie reformy, z uwzgled-
nieniem specyfiki obszaru, w obreb ktérego jest wprowadzana. Reformy - w naj-
powszechniej stosowanym rozumieniu — oznaczaja proces wprowadzenia w zycie
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wczesniej obmyslanych i opisanych rozwigzan, ujetych z reguty w forme zbioru
okreslonych ustalen i przepiséw. To, co wyrdznia reformy panstwowe (a ich przy-
kiad to wiasnie reformy oswiatowe), to fakt, iz s3 one wprowadzane przez rza-
dzacych, a wszelkie regulacje ujmuje si¢ w formie aktéw prawnych (ustaw). Za-
ktadanym celem reform, prawdopodobnie wspolnym dla wszelkich ich odmian
i rodzajow, jest polepszenie istniejacego stanu rzeczy, wprowadzenie takich roz-
wigzan, ktére prowadzilyby do zmian w zaplanowanym kierunku. Istote reform
stanowi zatem przekonanie, ze proponowane zmiany s3 zmianami na lepsze, i ze
jako takie zostang przyjete i zaaprobowane przez tych, ktorych dotycza. To z kolei
prowadzi do wniosku, iz integralnym skladnikiem kazdej dziatalno$ci reforma-
torskiej powinien by¢ jakis element perswazji, gwarantujacy porozumienie stron
procesu, a nastepnie zrozumienie i akceptacje zmian.

Proces wprowadzania reform ma zatem w istocie charakter interakcyjny, a jesli
tak, to obok wspomnianej perswazji winien zawiera¢ réwniez komponent dys-
kursu i regulacji normatywnej'. Zakladajac, iz taki wlasnie charakter ma proces
zmian, ktérym podlega polska szkola, mozna juz dos¢ wyraznie zarysowac co naj-
mniej jedng z mozliwych drég jego analizy. Charakterystyka mogtaby wiec obja¢
jego uczestnikow: tych, ktérych nazwiemy autorami reformy, oraz adresatow pro-
ponowanych rozwigzan. Jej kolejny wymiar to strategie argumentacji i — ogolniej
- dyskursu, prezentowane przez kazda ze stron. I w konicu charakterystyka reform
to réwniez analiza otoczenia tej szczegolnej interakcji, obejmujaca to wszystko, co
bywa nazywane reakcjg na reformy lub tez (cz¢sciej i powszechniej) ich spotecz-
nym odbiorem.

Patrzac na reformy o$wiatowe z takiej wlasnie perspektywy i uwzgledniajac
to, ze chodzi o reformy panstwowe, mozna juz dostrzec wiekszos¢ ich istotnych
osobliwosci. Po jednej stronie pojawia si¢ aparat panstwowy ze wszystkimi przy-
naleznymi mu funkcjami, wyposazony w zdyscyplinowana sile stanowienia i eg-
zekwowania prawa, po drugiej zas — jedna z najwazniejszych, ale tez najbardziej
skomplikowanych instytucji, zwana systemem edukacji. Panstwo jawi si¢ tu jako
monolit, decydujacy o ksztalcie i realizacji zmian i kontrolujacy ich przebieg; z re-
guly jednak wiele zblizonych cech prezentuje rowniez druga strona. Tymczasem
system edukacji przedstawia sobg ukiad co najmniej trzech spotecznosci - na-
uczycieli, uczniéw i rodzicéw, ulokowanych wprawdzie w obrebie jednej struk-
tury organizacyjnej, ale rownoczesnie artykulujacych jej zréznicowane wizje,
prezentujacych zrdéznicowane oczekiwania i nierzadko sprzeczne interesy. Po-
wiedzmy od razu, ze nazwanie jednej z tych grup ,,nauczycielami” ma charakter
w duzej mierze umowny, bowiem ta zlozona spolecznos¢ miesci w sobie row-

! Przyjmuje tu punkt widzenia podobny do opisywanego przez Barbare Jabloniska, ktdra trafnie
spostrzega, ze pojecie dyskursu bywa stosowane zamiennie z pojeciami bardziej ogdlnymi, m.in.
z pojeciem interakeji (por. Jabloriska 2009: 20). Doktadne rozwazenie interakcyjnego charakteru
reformy wymagatoby jednak podjecia glebszej charakterystyki tej kwestii, a w tym wyboru takiego
rozumienia interakeji, ktérego utozsamienie z pojeciem dyskursu przyniostoby oczekiwane efekty
poznawcze (w tej sprawie por. Sztompka 2002: 73-81).
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niez wyodrebniajace si¢ kategorie — dyrektorow szkol, wizytatoréw, metodykow
oraz innych pracownikéw merytorycznego nadzoru i administracji o$wiatowe;.
Z kolei rodzicéw (a w gruncie rzeczy takze i nauczycieli) nie sposob wylaczy¢
z kontekstu spotecznego odbioru reform - przeciwnie, stanowia oni jego staty ele-
ment i moga stuzy¢ za swoisty, cho¢ takze do§¢ oczywisty przyklad klasycznego,
mertonowskiego zespotu rél. Wszystko to powoduje, iz wszelkie adresowane do
tej rzeczywisto$ci zamierzenia reformatorskie wymagaja nawet w najprostszym
wyobrazeniu wieloplaszczyznowego dyskursu i co najmniej tréjstrumieniowej
perswazji, kierowanej z osobna do kazdej z tych grup. Wyglada na to, Ze mamy tu
do czynienia z sytuacjg bez precedensu, dlatego tez uznamy ja za kolejny istotny
wyr6znik omawianego procesu.

Ale w zarysowanym ukladzie znajduja si¢ takze uczniowie — grupa, ktdrej
pozycja w interakcyjnej strukturze reform odznacza si¢ do$¢ zdecydowana
przewaga cech charakterystycznych dla odbiorcy réznorodnych komunikatéw,
a nie ich nadawcy. Odpowiedzi na pytanie o przyczyny tego stanu rzeczy nie
da sie tutaj udzieli¢. Jednakze fakt, iz struktura ta nie zaktada rownoprawnego
uczestnictwa uczniow w debatach o ksztalcie i efektach zmian, nie ulega raczej
watpliwosci, cho¢ - z drugiej strony - trudno byloby uznad, ze sa oni z tych de-
bat zupelnie wylaczeni. Trzeba zatem zaltozy¢, ze w ich przypadku mamy do czy-
nienia z dyskursem na swoj sposob zaposredniczonym, badz to przez rodzicow,
nauczycieli, badz przez media, Internet czy inne ogniwa komunikacji spotecz-
nej. Z perspektywy naszego zamierzenia ten moment ma znaczenie absolutnie
kluczowe. Pokazuje, ze préba odnalezienia $ladéw reformy w wypowiedziach
ucznidéw o szkole, a takze bardziej systematycznego jej wpltywu na ich stan wie-
dzy i $wiadomosci, wyglada na zadanie prawie niewykonalne. Dazac do ziden-
tyfikowania opinii i pogladéw uczniéw na temat reform, musimy z géry zatozy¢,
ze to, co uda si¢ odnalez¢, to tylko efekt owej zapo$redniczonej argumentacji,
bedacy mniej lub bardziej spontanicznym przetworzeniem wynikoéw toczonej
przez innych ,,oficjalnej” dyskusji.

3. Gtosy w sprawie reformy. Perspektywa teoretyczna analizy

Zalozenie powyzsze wymaga jednak jeszcze dwoch uzupelnien. Po pierwsze, na-
lezy stwierdzi¢, iz reforma systemu edukacji, wprowadzona ustawa z 1999 roku,
wyglada na tle innych polskich reform edukacyjnych na przypadek wyjatkowy.
Zmianom w o$wiacie wprowadzanym w poprzednich latach towarzyszyty z re-
guly stosunkowo szerokie dyskusje, toczone zaréwno w $rodowiskach specjali-
stow i ekspertow, jak tez i w innych zainteresowanych grupach spotecznych. Ich
upublicznione glosy, a takze liczne wypowiedzi publicystyczne dawaly poczucie
informowania o programie reform, racjach lezacych u ich podstaw, ich nastep-

W szkole jest Zle, a nawet dobrze
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»Niewatpliwa zaletg niniejszego tomu jest wieloaspektowos¢
zamieszczonych w nim artykutéw. Autorzy wyszli poza schemat szu-
kania odpowiedzi na pytania o skutki proceséw spotecznych w ma-
sowych badaniach typu sondazowego (chociaz takie dane takze biora
pod uwage). Analizuja r6znorodny materiat pokazujacy szkote, na-
uczyciela i uczniéw z réznych punktéw widzenia, wykorzystujac — co
warte podkreslenia — rozmaite perspektywy teoretyczne mechanizmu
zmiany spotecznej, reprezentacji spotecznych, socjologii organizacji,
socjologii zawodéw oraz ujecie systemowe, instytucjonalne i aktywi-
styczne (podmiotowe). Analizy sa dokonywane z uwzglednieniem sze-
rokiego kontekstu spotecznego.

Od strony metodologicznej potozono nacisk na wykorzystanie
danych jakoSciowych, a takze szukanie sposobéw myslenia i senséw
nadawanych przez badanych zjawiskom, ktérymi interesuja sie Au-
torzy. (...) Caly tom stanowi dobry przyktad zastosowania w jednym
projekcie triangulacji technik badawczych oraz wykorzystania ré6zno-

rodnych Zrédet i danych”.

Z recenzji prof. dra hab. Lestawa Habera
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